	STAGE 1V1 - SPECIFIEKE AANDACHTSPUNTEN BIJ HET

realiseren van de lessen en de activiteiten


We geven per activiteit een overzicht van de punten waar de student  extra aandacht moet aan besteden. 

	Algemene aandachtspunten

	· Werd de beginsituatie uitgediept?

· Wordt de beginsituatie in de herhalingsfase getoetst bij alle leerlingen en voorziet de student bijsturing indien nodig?

· Is een efficiënte controle voorzien, zowel in de instructiefase als in de herhalingsfase?

· Wordt bijsturing voorzien doorheen de les?

· Worden differentiatievormen toegepast?

· Wordt groepswerk functioneel geïntegreerd?

· Heeft de student spontaan aandacht voor taaldiversiteit?

· Wordt ervoor gezorgd dat alle leerlingen die participeren aan de klassikale les, constant en zo veel mogelijk gelijktijdig bij de les betrokken worden?

· Primeert de zelfontdekking?

· Groeit het bordplan doorheen de les en werden het werkmateriaal en de opdrachten er vooraf op aangebracht?

· Wordt het aanschouwelijk materiaal aangebracht als middel om tot de leerinhoud te komen en minder als illustratie ervan? 

· Worden de muzische aspecten (muziek, beeld, bewegingsexpressie, drama en in verband met figurentheater) geïntegreerd?

	Vakgebonden aandachtspunten

	Technisch schrijven

	Aandachtspunten bij een les aanvankelijk schrijven (2de leerjaar)

· Bij de aanbreng zet je volgende stappen: demonstreren – becommentariëren – analyseren – inoefenen.

· Zorg tijdens het inoefenen voor directe bijsturing en besteed aandacht aan de  schrijfhouding, 

· De ligging van het schrift, het hanteren van schrijfgerief en linkshandige kinderen.

· Hanteer zelf het normschrift (zie letterkaart stageklas).

· Je bordplan moet overeenkomen met het schrift van de kinderen.

· Probeer doorheen je les een creatief moment in te bouwen.

Aandachtspunten bij een les voortgezet schrijven (3de tem. 6de leerjaar)

· Zorg voor een functionele schrijfopdracht! Dat wil zeggen:

· Dat je onderwerp werkelijkheidsnabij is (uit het dagelijks leven van de kinderen).

· Dat je aandacht hebt voor elementen van de leesbaarheid (regelmaat, vorm en verbindingen).

· Dat je aandacht hebt voor de taal (het conceptuele, het expressieve en het communicatieve) 

· en vooral het schrijftechnische. 

· Dat je zelf het normschrift hanteert (zie letterkaart stageklas).

· Dat je bordplan goed gestructureerd is (aandachtspunten en voorbeelden).

	Nederlands

	Taalbeschouwing

· Besteedt de student voldoende aandacht aan de (relevante aspecten van de) 9 kernbegrippen van het taalmodel die vetgedrukt staan in het leerplan: de zender, de boodschap, enz.

· Besteedt de student aandacht aan vorm én betekenis van het behandelde taalaspect?

· Stimuleert de student de leerlingen tot nadenken over (het behandelde) taal(aspect) en taalgebruik?

· Is er ruimte voor verwondering over en genieten van taal?

· Respecteert de student de inductieve werkwijze?

· Maakt de student gebruik van zinvolle contexten?

· Integreert de student waar mogelijk het opbouwen, afbouwen, ombouwen en substitueren?

Vertellen en voorlezen


Vertellen en voorlezen worden geïntegreerd in een les.

Aandachtspunten bij het voorlezen of vertellen van een verhaal:

· Het verhaal is goed gekozen.

· Het verhaal wordt indien nodig ingeleid en afgerond.

· Je zorgt voor een gepaste klasschikking.

· Je maakt voldoende oogcontact met de kinderen.

· De kinderen worden bij het verhaal betrokken.

· Je gebruikt een Algemeen Nederlandse uitspraak, articuleert goed en past je spreektempo en volume aan het verhaal en aan de klas aan.

· Je zorgt voor voldoende variatie in intonatie en maakt gebruik van functionele pauzes, 

· klemtonen, volume- en tempowisselingen, stemeigenaardigheden.

· Je brengt het verhaal tot leven door middel van mimiek en gebaren.

· Je maakt eventueel gebruik van attributen om het geheel te ondersteunen.

· Je toon is levendig en enthousiast en de je ‘geniet’ van de activiteit.

· Je leeft je in het verhaal in en vertelt het verhaal van 'binnenuit'.

· De kinderen luisteren geboeid en genietend naar het verhaal.

Technisch lezen (tweede / derde leerjaar)           

1. Inleiding

· Motivatie

· Voorkennis activeren

· Voor je een tekst leest...

2.  Voorbereiden op het technisch lezen: moeilijke woorden in de tekst

· Deze fase is afhankelijk van de moeilijkheidsgraad van de tekst en het leesniveau van de kinderen. Deze fase kan dus in sommige gevallen weggelaten worden, als de klemtoon ligt op leesbogen ( zie fase 5.

· Instructie aan de hand van moeilijke woorden uit de tekst en woorden met een gelijkaardige moeilijkheid

· Strategiegericht

· Visueel en auditief waarnemen

· Woorden verklaren vanuit de context

3. Lezen

· De tekst moet zinvol zijn om aan techniek en/of expressie te werken.

· Eventuele opdrachten voor vlugge lezers.

· De leerlingen lezen de tekst in stilte: indien nodig leest de leerkracht of een vlugge lezer het laatste deeltje voor (nooit een ongeziene tekst laten voorlezen).

· Wijskaart?

· Leeshouding

4. Gesprek over de tekst ‘Geen lezen zonder begrip’

· Gesprek

· Woordverklaring

· Opdrachten en vragen

5. Voorbereiding op het technisch lezen: leesbogen

Deze fase kan achterwege gelaten worden als er een fase 2 is!

· Instructie: leesbogen (a.d.h.v. zinnen uit de tekst)

· Grotere leesvelden leren overzien, minder fixatiepauzes

· Aandacht voor interpunctie

· De leerlingen duiden zelf leesbogen aan en oefenen om de tekst te lezen met leesbogen.

6. Leesbeurtjes

· niet noodzakelijk klassikaal

· nooit een onvoorbereide tekst laten voorlezen

· stimuleren, bevestigen

· hardnekkige fouten: bijsturen en opnieuw instructie geven

· bespreken en evalueren van de leesbeurten

· aandacht voor leeshouding en bijwijzen

· alle kinderen krijgen een leesbeurt

· de hele tekst komt aan bod

7. Evaluatie

Expressief lezen 
Vooraf: De student besteedt voldoende aandacht aan de tekstkeuze. De tekst moet zinvol zijn om aan techniek en/of expressie te werken. Opbouw van een les expressief lezen:

1.  INLEIDING

· sfeer oproepen

· motiveren

· tekstfragment situeren

· eventueel woordverklaring

2.  LEZEN VAN DE TEKST

· leerlingen lezen de tekst in stilte

· leerkracht leest laatste deeltje voor

· opdrachten voor vlugge lezers

· (of 1. en 2. vervangen door een voortaak die thuis uitgevoerd wordt)

3.  KORT GESPREK OVER DE TEKST

· begrijpen, doorvoelen, evt. moeilijke woorden verklaren, samen inoefenen

· evt. opdrachten voor vlugge lezers bespreken

4.  VOORBEREIDING OP HET EXPRESSIEF LEZEN

· klassikaal: instructie, beperkt fragment, enkele punten bespreken en inoefenen (volume, 

· uitspraak, tempo, pauzes, accenten, intonatie, steminleving, oogcontact, mimiek, doorleefd, 

· leeshouding): kies één centraal aandachtspunt

· individueel, per twee of in groepjes: zelfstandig oefenen, fluistertoon, eventueel aanduiden in 

· de tekst

5.  EXPRESSIEF LEZEN

· leesbeurten: kinderen lezen de tekst duidelijk, aangenaam, met gevoelsinleving voor

· andere kinderen luisteren

· feedback i.f.v. de gekozen aandachtspunten 

· aandacht voor leeshouding en bijwijzen

6.  AFSLUITEN

· Evaluatie van het proces: vragen wat de leerlingen gedaan hebben om beter voor te lezen

· Evaluatie van het product: werd er mooi voorgelezen? Welke aspecten werden reeds goed 

· toegepast?

· Boekpromotie, voorlezen, actualiseren

· Opdrachten voor vlugge lezers bespreken

…

Begrijpend lezen                                                                                              
Het is zeker niet de bedoeling dat de kinderen gewoon een tekst in stilte lezen om daarna een aantal vragen op te lossen over de tekst. Ze moeten leren hoe ze een tekst het best kunnen aanpakken, wat ze moeten doen om een tekst goed te begrijpen. Leesstrategieën en denkvaardigheden zijn van essentieel belang voor een goed verlopend leesproces.

· Waaruit blijkt dat de student werkt aan het ontwikkelen en verbeteren van leesstrategieën (o.a. bepalen van leesdoel, activeren en gebruiken van voorkennis, vinden van het thema en de hoofdgedachte, achterhalen van de soort tekst en de structuur van de tekst, leggen van verbanden tussen woorden en zinnen, voorspellen van de afloop of de inhoud van de volgende alinea, sturen en bewaken van het eigen leesgedrag, bedoeling van de auteur achterhalen…)?

· Waaruit blijkt dat de student werkt aan het ontwikkelen en verbeteren van denkvaardigheden (analyseren, ordenen en vergelijken, rubriceren, onderkennen van veranderingsprocessen, verbanden leggen)?

· Waaruit blijkt dat de student ervoor zorgt dat de leerlingen lezen ervaren als vorm van communicatie? Hebben de leerlingen een concreet leesdoel voor ogen (bv. opzoeken van informatie in functie van een leeruitstap, het lezen van recepten om een menu op te stellen en een boodschappenlijst te maken, het lezen van een verhaal om er een filmdraaiboek van te maken, etc.)?

· Waaruit blijkt dat de student een betekenisvolle taak voor de leerlingen voorziet waarbinnen het lezen als nuttig ervaren wordt?

Criteria voor een goede les begrijpend lezen:

1. De taak lokt veel lezen en herlezen uit.

2. De leerlingen worden gemotiveerd om te lezen.

3. De leesopdracht is betekenisvol, ingebed in een communicatieve situatie: geen lezen ‘om te lezen’, maar vanuit een bepaald leesdoel. 

4. De tekst en/of de bijbehorende opdracht zijn ‘moeilijk’, dagen de leerlingen uit om net boven hun niveau te functioneren. De opdrachten zijn gericht op: het voorstellingsvermogen ontwikkelen, het inzicht in ‘tekst is communicatie’ vergroten, denkvaardigheden stimuleren.

5. De leerlingen voelen zich veilig: fouten maken mag. 

6. De leerlingen krijgen ondersteuning TERWIJL ze met de opdracht bezig zijn. Ofwel van elkaar (groeps- of partnerwerk, heterogene groepen) ofwel door de leerkracht die actief rondloopt. 


Lesfasen:

VOOR  het lezen

Introductie op de tekst :

· voorkennis oproepen: wat weten we er al over?

· voorspellen (titel, tekening, structuur...)

· indien nodig woordenschat (niet enkel de ‘woordenboekuitleg’)

· tekstsoort, manier van lezen...

· een opdracht geven die het lezen van de tekst nodig maakt (dus niet: ‘Lees de tekst’!)

TIJDENS het lezen 

· stil lezen (eventueel deel per deel) en instructie geven, voordoen, hardop denken, aandacht schenken aan leesstrategieën...

NA het lezen

· gesprek: reacties, synthese, bedoeling, boodschap...

· opdrachten die het begrijpen bevorderen

· afronding:

· evaluatie: proces

· (eventueel expressieve) verwerking van de inhoud van de tekst

Schrijven
· Geen expressie zonder impressie: is er voldoende aandacht (geweest) voor het verzamelen van indrukken, beleving, leefwereld, interesse… van de leerling? Sluit de schrijfopdracht aan bij de belangstelling van de leerlingen, hun leefwereld, hun interesse, de actualiteit…? Krijgen de leerlingen ook een voorbeeld te zien?

· Hoe slaagt de student erin de schrijfact klassikaal (individueel) te ondersteunen en te motiveren (tussentijds laten voorlezen, uitwisselen met medeleerling…)?

· Is er voldoende aandacht voor het communicatieve aspect van het schrijven? Hoe slaagt de student erin het drieluik zender – boodschap – ontvanger volledig te bespelen? (Wat is het doel van de schrijfact; wie leest de werkjes, hoe en wanneer?)

· Welke werkvormen voorziet de student? Wordt bijvoorbeeld voldoende aandacht besteed aan het associëren (onder meer woordveld, originele combinaties bedenken, woordschilderij opbouwen… ), zowel bij creatief schrijven als bij zakelijke teksten?

· Hoe herkenbaar zijn de verschillende fasen in de lesgang: verzamelen van info (brainstormen, interview…) –  selecteren – ordenen (zoals uitschrijven van een schrijfplan, volgorde van gebeurtenissen,  tussentitels etc.) – uitschrijven (formulering) – verzorgen (lay-out, spelling…).

Spelling
· Is er voldoende aandacht voor de multisensorische benadering in een les spelling: waar mogelijk auditief, visueel, (spraak)motorisch, (schrijf)motorisch. Blijkt uit de les een goed evenwicht tussen instructietijd, inoefenfase, controle en bespreking?

· Gevarieerde werkvormen nastreven: ludieke, creatieve (maar relevante) opdrachten bij het kopiëren of noteren van woorden (bijvoorbeeld woordslang, creatieve voorstelling van woorden...)

· Hoe bouwt de student een leergesprek op rond een spellingprobleem? Welk bordgebruik wordt eraan verbonden? Op welke wijze rubriceert de student woordenrijen op het bord? In hoeverre ondersteunt het bordschema het individueel schrijven van de kinderen? Welke meerwaarde heeft het gebruik van kleurkrijt? Kan de student alert inspelen op een onvoorziene problematiek, een onverwachte repliek van een leerling? 

· Gaat de student voldoende inductief te werk of kan hij/zij verantwoorden waarom een andere werkwijze wordt gevolgd? 

· Worden de verschillende strategieën flexibel aangewend? (luister-, geheugen-, analogie-, regel- of zoekstrategie)

· Op welke wijze voorziet de student een (tussentijdse) foutenanalyse? Krijgen leerlingen de kans om hun oplossingsstrategie te verwoorden? (bijvoorbeeld vanuit een bepaalde spellingregel een spellingprobleem oplossen)

· Hoe wordt aandacht besteed aan de betekenis van de (gedicteerde) tekst of woorden?

Spreken / luisteren

· Waaruit blijkt voldoende aandacht voor het ontwikkelen van communicatieve vaardigheden: spreektechnische vaardigheden, taalvaardigheden (op het niveau van  klank, woord, zin, tekst of betekenis) ?

· Waaruit blijkt dat de student tijdens de les voldoende aandacht besteedt aan het aanmoedigen en waarderen van een correct taalgebruik (cf. reversibel taalgebruik van de leerkracht), het toepassen van gespreksregels, het appreciëren van muzisch taalgebruik? 

· In hoeverre blijkt uit de activiteiten dat de student oog heeft voor gevarieerde werkvormen in luister - en spreekonderwijs? (variatie in gespreksvormen: monoloog, dialoog, interview, kringgesprek, dramatische werkvormen: dramatiseren, charade, woordmozaïek …)

Boekpromotie en vertellen




Voor je activiteit rond boekpromotie kan je kiezen uit volgende opties:

1. 1 boek in de kijker

2. 1 auteur in de kijker

3. 1 genre in de kijker (bv. sprookjes, griezelverhalen, dagboekverhalen, informatieve boeken, avonturenverhalen, strips...)

4. 1 onderwerp in de kijker (interessante boeken ‘promoten’ rond bv. het W.O.-thema, het thema van de jeugdboekenweek, een onderwerp dat leerlingen boeit...)

5. activiteit rond boeken of lezen in het algemeen (bv. activiteiten rond boeken die leerlingen zelf meebrengen, leren kiezen uit een boekenaanbod, Boekenbeesten leren kennen (zie www.boekenbeesten.be), leerlingen laten kennismaken met www.boekenzoeker.org, leesonderzoekje doen onder de leerlingen (wie leest wat graag en waarom?), ...

Opbouw van een les boekpromotie

1.    NAAR EEN BOEK TOEWERKEN

via de kaft van het boek of een andere startactiviteit de leerlingen nieuwsgierig maken naar het boek/genre/de auteur/…

2.  EIGENLIJKE BOEKAANBIEDING

het hele boek of fragmenten voorlezen, vertellen, vertellend voorlezen, de leerlingen lezen een stuk stil of ze lezen een stuk voor, langdradige passages samenvatten, rollenspel, het vervolg voorspellen… 

· Niet alles prijsgeven: je wil leerlingen stimuleren om zelf het boek verder te lezen. Zeker niet het hoogtepunt voorlezen, want dat kan ontgoochelend werken als ze nadien het boek lezen en merken dat de rest minder spannend is. 

· Het fragment mag niet te weinig informatie geven, want dan worden de leerlingen niet nieuwsgierig gemaakt.  Het moet echter wel een algemeen beeld geven van het verhaal.

3.  HET BOEK VERWERKEN

een nagesprek, spel, creatieve verwerking… rond het boek

Verplichte ingrediënten van een les boekpromotie:

Voorlezen
Je leest bij voorkeur voor uit het boek zelf, niet van een kopie.

Voorflap bekijken
Waar zou het boek over gaan? Waarom denk je dat? Ken je deze auteur? Zal het een spannend boek zijn? (aandacht voor de juiste terminologie)

Kinderen krijgen een aandenken
Om kinderen in staat te stellen achteraf het gepromote boek op te zoeken, hebben ze de gegevens nodig (auteur, titel, uitgeverij, jaartal). Zet die op een werkblad, laat ze overschrijven in een werkschrift, of bedenk een passend ‘souvenir’. 

Plezier
Zelf veel plezier uitstralen en ook plezierige activiteiten uitkiezen rond het boek.

Het boek is aanwezig
Het tonen van het boek is van belang voor het bekijken van de flap, het voorlezen komt prikkelender over dan wanneer je van een kopie voorleest en bovendien kun je ook het boek achteraf een speciaal plekje in de klas geven waardoor het nog beter bijblijft.

In je lesvoorbereiding noteer je:

De drie stappen van een les boekpromotie met passende titels 

De bron van je boek volgens de gemaakte afspraken (zie Prof 1)! 
Vereiste bijlagen bij de lesvoorbereiding:

Fragmenten die je voorleest of vertelt zitten in de bijlage en zijn bewerkt. Wanneer je een stuk 

van het boek vertelt mag je ook een vertelbewerking of structuurplan toevoegen i.p.v. alle 

pagina’s te kopiëren.

eventueel (kopies van) de prenten die je wil gebruiken

Poëziebeleving
· Via allerlei werkvormen die aangepast zijn aan (de poëtische kwaliteiten van) het gedicht en aan de kinderen, wordt ervoor gezorgd dat het bijzondere van een gedicht krachtig tot uiting komt. De kinderen worden ertoe aangezet het geheel actief en intens mee te beleven. Ze worden gevoelig gemaakt voor en leren genieten van de muzische taal.

· Het gedicht wordt niet stukgemaakt door (te) ver doorgedreven analyse.
De inhoud, het specifieke taalgebruik (‘taalverschuiving’) of de vorm kunnen op verschillende manieren worden uitgediept, besproken of verduidelijkt, maar het beleven van het gedicht blijft centraal staan.

· Zelfs al is er geen uitgebreide verwerking, dan moet er toch gezorgd worden voor een aangepaste afronding van het geheel.

	WISKUNDE

	10 aandachtspunten bij de opmaak van een les wiskunde

BEGINSITUATIE en DOELSTELLINGEN
1. Bevat de beginsituatie voldoende informatie over de vorige lessen rond dit onderwerp (denk aan aanpak, materiaalgebruik, notatie, verwoording)?

2. Kan je de doelen koppelen aan de concrete oefeningen die gemaakt worden tijdens de les?

LESOPBOUW
3. Is eventuele herhaling van geziene leerstof in functie van de aanbreng van de nieuwe leerstof?

4. Wordt de nieuwe leerstof stapsgewijs opgebouwd?
Worden de leerlingen door de les voldoende voorbereid op de oefeningen? Is er eventueel een tussentijdse evaluatie om het niveau van de leerlingen in te schatten?

5. Zijn de werkblaadjes ingevuld door de student?
Tempodifferentiatie: is er rekening gehouden met snelle werkers?
Is het duidelijk hoe en wanneer de oefeningen geëvalueerd worden?


Toepassing van de DIDACTISCHE WEGWIJZERS

6. Wordt de (nieuwe) leerstof inzichtelijk opgebouwd?

7. Zijn ALLE leerlingen voldoende ‘actief’ bezig in de les? Is er voldoende tijd voor inoefening?

8. Zijn eventuele betekenisvolle situaties realistisch en op maat van de leerlingen?

9. Krijgen de leerlingen tijdens de klassikale instructie waar zinvol duidelijke oplossingsmethodes aangeboden? Worden oplossingsmethodes en redeneringen verwoord (ook door de leerlingen)? 
Is deze verwoording (vraag en antwoord) opgenomen in de lesvoorbereiding? 

10. Wordt de leerinhoud aanschouwelijk voorgesteld op het bordschema?
Biedt het bordschema een ondersteuning aan de leerlingen tijdens individuele oefenmomenten? Zijn de notaties op het bord correct?

Bewerkingen

· Hoofdrekenen

· Er is aandacht voor verschillende oplossingsmethodes bij de leerlingen.
· Handige rekenmethodes worden inzichtelijk aangebracht, geen rekentrucs!
· Cijferen

· Tijdens de klassikale instructie worden specifieke moeilijkheden bij de types oefeningen in de kijker gezet (bv. plaatsing komma, lenen, aflezen rest,…)
Metend Rekenen

· Les rond grootheden/eenheden

· Herleidingen gebeuren bij voorkeur in betekenisvolle situaties.

· Er is aandacht voor schatten en meten.

· Er wordt gebruikgemaakt van referentiematen.

· Les rond omtrek/oppervlakte/volume

· Er is voldoende aandacht voor de begrippen.

Meetkunde
· Meetkundige inzichten laten ontstaan vanuit betekenisvolle situaties.

· Opbouw van het bordschema, met aandacht voor meetkundige classificaties.

· Correct formuleren van definities en eigenschappen.
Toepassingen
· Aanbreng van een bepaald type (bv. bruto-netto-tarra / snelheid / schaal / …)

· Er is voldoende aandacht aan de begrippen die bij dit type vraagstukken aan bod komen. De betekenis van de begrippen wordt verwoord, en indien mogelijk wordt er gebruik gemaakt van een concrete herkenbare situatie, materiaal, een rollenspel,... 

· Er wordt een systematische oplossingsmethode aangereikt. De bijhorende vraagstelling is voorbereid, de methode wordt indien mogelijk ondersteund door een schema. 

· Inoefening van bepaald(e) type(s)

· De vraagstukken in de instapfase zijn zo gekozen dat ze representatief zijn voor de opgaven uit de inoefenfase. Begrippen en oplossingsmethode worden herhaald. De student gebruikt de schema’s en verwoordingen die in de klas gehanteerd worden.

· Problemen

· De student creëert een klascultuur waarin kinderen open spreken over en waarderend luisteren naar verschillende oplossingswijzen.

· De student laat leerlingen waardevolle aanpakstrategieën demonstreren via de techniek van hardop denken.

· De student geeft ondersteunende aanwijzingen, suggesties en terugkoppelingen aan leerlingen die individueel of in groep bezig zijn met de uitvoering van een taak.


	MUZISCHE VORMING

	BEWEGING

· Lesgeven in aangepaste sportkledij!

· Worden de leerlingen maximaal ingezet in de organisatie: opstellen en opruimen van materiaal, ballen…. ook bij bewegingsintegratiemomenten?

· Wordt de uitleg kort en bondig gegeven?

· Wordt de uitleg ondersteund door een gelijktijdige demonstratie door lk. of ll.?

· Worden er inspanningen gedaan om het veelvuldig en gedurende lange tijd stilstaan te vermijden?

· Is er een efficiënte controle? Is die ook in de lesvoorbereiding voorzien?

· Is er voldoende verbetering in functie van een correct bewegingsverloop (o.a. door het geven van tips, klassikale en individuele instructies, fysieke tussenkomst met manipulaties i.f.v. de juiste houding of uitvoering)?

· Wordt er voor gezorgd dat allen participeren aan de les en constant bij de les betrokken worden?

· Zijn er herkenbare of discrete tussenkomsten i.f.v. motivatie en aanmoediging? 

· Ligt het activiteits- en aandachtsgehalte voldoende hoog?

· Is er voldoende oefenkans (herhaling) voorzien?

· Voor de zwemles participerend observeren, in periode mei zie fiche voor 5de 6de leerjaar.

BEELD

· Les opbouwen in 4 stappen: beschouwen, verkennen, verdiepen en evalueren.

· Minimum twee beeldaspecten als streefdoel.

· Sfeerschepping d.m.v. gedicht, muziek, verhaal, aansluitend bij andere lessen.

· Inleiding met passend en duidelijk aanschouwelijk materiaal.

· Altijd demonstratie bij aanbreng techniek en materiaal. (materiaal op voorhand klaarzetten, tijdens de pauze, samen met enkele leerlingen…).

· Gebruik maken van stappenplan en bordplan.

· De vier ingrediënten: inhoud, beeldaspecten,  materialen en techniek komen aan bod.

· Tijdens het werken de leerlingen positief aanmoedigen, samen naar oplossingen zoeken.

· Originele ideeën of veel voorkomende problemen tussentijds klassikaal bespreken.

· Zorgen voor voldoende werkruimte, afhankelijk van materiaal, onderleggers en bescherming kledij voorzien.

· Het is de bedoeling dat de leerlingen ook in een beeldende activiteit iets bijleren- doelgericht beeldend werken. 

· In de eindbespreking van de les wordt er nagegaan of de vooropgestelde streefdoelen bereikt zijn en worden de creatieve vondsten van de leerlingen beklemtoond. ( Zorg ervoor dat ook hier alle leerlingen aan bod komen).

· Een opdracht voorzien voor de leerlingen die vlug klaar zijn met hun werkstuk (verder lezen in een boek, andere beeldopdracht, afwerken van oefeningen in afspraak met de klasmentor…).

Laat de leerlingen helpen bij het opruimen ( bespreek taakverdeling met de klasmentor).

MUZIEK

· De student(e) controleert steeds de begintoon met een melodisch instrument.

· De student(e) voorziet een grafische weergave van het lied als visuele ondersteuning bij het aanleren van een lied. 
· De student(e) voorziet een aantrekkelijk liedblad met notenbeeld maar deelt dit pas ten vroegste uit als het lied werd aangeleerd.

· De student(e) mag enkel gebruik maken van een CD in de verwerkingsfase van de les.

· De student(e) doet een kwalitatief aanbod op vlak van muziek. Zowel in de tussendoortjes, als middel bij andere domeinen als bij de muzische lessen zelf wordt gekozen voor klankzuivere opnames en originele versies. 
· Er wordt naar kwaliteitsvolle muziek geluisterd, het muziekgenre is vrij te kiezen maar klassieke muziek  komt minstens eens aan bod.
· Bij het luisteren naar muziek voorziet de student(e) gerichte luisteropdrachten. De student(e) mag zich hierbij laten inspireren door de lesfiches op www.klara4kids.be, muziek moet je doen en muziekmeester, maar geeft er wel een eigen toets aan!  
· Verschillende omgangsvormen kunnen in een luisterles aan bod komen: bewegen op, luisteren naar, maken van, spreken over en vastleggen van muziek.   

· Er is bij een luisterles ook een duidelijke opbouw waarbij de student(e) zich baseert op een ‘rode draad’, bv. het lopend klasthema, een componist, een stijlperiode, een genre,… 
· In de didactiek Muziek zagen de studenten als mogelijke werkvormen: muziek maken bij een prentenboek, een leerlied maken, een klasrap maken, muziek maken met (gerecycleerde) materialen, body percussion, bewegen op muziek, grafische decors maken, patronen van muziek verwerken, boomwhackers gebruiken, …. 



